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Resumo: esta pesquisa busca identificar as possiveis causas das dificuldades encontradas pelos alunos no
processo ensino-aprendizagem da matematica, especificamente no ensino médio. para realizagdo do
presente trabalho foi aplicado um questionario para coleta de dados em uma turma de alunos de
matematica do 3° ano do ensino médio da escola de educagdo basica de jacinto machado - sc, escola
escolhida para ser campo de estagio de uma das académicas pesquisadoras. como foi realizado o estagio
de regéncia com a turma pesquisada, também foram utilizadas as observagbes da académica e os
resultados da prova aplicada pela estagiaria para avaliar o numero de alunos com dificuldades na
aprendizagem. no questionario os aspectos a serem considerados foram: dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos alunos, aplicabilidade dos conceitos matematicos na vida cotidiana dos alunos, relagéo
do professor, do aluno, dos pais no contexto geral do ensino da matematica. a pesquisa constatou-se que
nao somente a matematica, mas o ensino num geral visto hoje em sala de aula esta distante do ideal, pois
existem diversas causas de dificuldades de aprendizagem e ndo cabe somente ao professor realizar tais
modificagdes.
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1 INTRODUGAO

Visto que a matematica é considerada uma disciplina de dificil entendimento
tanto por parte dos alunos quanto por parte dos professores sido encontrados varios
estudos e pesquisas que tratam das dificuldades do processo de ensino-aprendizagem

visando uma melhora em sua compreensao.

Os objetivos da pesquisa realizada mostram a necessidade de obtermos dados
que nos permitam visualizar por meio do questionario, das notas obtidas com a prova e as
situagdes vivenciadas no estagio. Informagdes sobre os motivos pelos quais € tdo alto o
indice de rejeicdo da matematica, sejam estes, dentro ou fora do ambiente escolar,

buscar respostas ao porque criangas e jovens nao se adaptam a escola, nhdo conseguem
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aprender, acabando por desenvolver um desinteresse geral nos estudos. Isto acontece
por diferentes e inumeros fatores ligados ao sistema escolar e 0 modo como ele esta

organizado.

Assim, justifica-se o presente estudo, tendo em vista que o modo como os
professores realizam o seu trabalho na escola e o sistema emocional do aluno pode
influenciar em sua aprendizagem, mudangas s&0 necessarias na educagao
principalmente na area da matematica concentrando assim os interesses em desenvolver
uma educagdo matematica que seja efetivamente mais atraente, sem perder o foco

educacional.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Educacdo de modo geral € um desafio para todos os envolvidos em seu

processo e tém preocupado profissionais das mais diversas areas educacionais.
Segundo (SANCHEZ, 2004, p. 174-175):

1. Dificuldades em relacdo ao desenvolvimento cognitivo e a constru¢cado da
experiéncia matematica; do tipo da conquista de nog¢des basicas e principios numeéricos,
da conquista da numeracéo, quanto a pratica das operagdes basicas, quanto a mecanica
ou quanto a compreensao do significado das operagdes. Dificuldades na resolugéo de
problemas, o que implica a compreensao do problema, compreensido e habilidade para

analisar o problema e raciocinar matematicamente.

2. Dificuldades quanto as crencas, as atitudes, as expectativas e a fatores

emocionais acerca da Matematica.

3. Dificuldades relativas a propria complexidade da Matematica, como seu alto
nivel de abstragdo e generalizagdes, a complexidade dos conceitos e de alguns
algoritmos; a natureza logica exata de seus processos; a linguagem e a terminologia

utilizadas.

4. Podem ocorrer dificuldades mais intrinsecas, como bases neuroldgicas
alteradas. Atrasos cognitivos generalizados ou especificos. Problemas linguisticos que se
manifestam na Matematica; dificuldades a tencionais e motivacionais, dificuldades na

memoria, etc.

5. Dificuldade originada no ensino inadequado ou insuficiente seja porque a
organizagcao do mesmo nao esta bem sequenciada, ou ndo se proporcionam elementos

de motivagao suficientes; seja porque os conteudos nado se ajustam as necessidades e ao
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nivel de desenvolvimento do aluno, ou n&do estdo adequados ao nivel de abstracio, ou
nao se treinam as habilidades prévias; seja porque a metodologia é muito pouco

motivadora e muito pouco eficaz.

Todos os aspectos elencados por Sanchez (2004) sdo necessarios para a
compreensao das dificuldades do ensino-aprendizagem. Em nossa pesquisa procuramos
evidenciar os motivos que originam as dificuldades relacionadas ao déficit na
aprendizagem da matematica e os fatores que exercem influéncias no desempenho dos

estudantes, colaborando na superagao das dificuldades.
Segundo os (PCN: Matematica, 200, p.42):

E consensual a idéia de que ndo existe um caminho que possa ser identificado
como unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em particular da matematica.
No entanto, conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental
para que o professor construa a sua pratica. Dentre elas, destaca se a histéria da
matematica, as tecnologias da comunicacdo e 0s jogos cOomo recursos que podem
fornecer os contextos dos problemas, como também os instrumentos para construgao das

estratégias de resolugdo (PCN: Matematica, 2001, p. 42).

Sabemos que no processo de ensino-aprendizagem nao ha receitas prontas, e
que construir uma forma diferenciada para apresentar os conteudos para os alunos nao e
facil, pois temos tanto situagdes distintas como alunos que aprendem de formas
diferenciadas, e € para ensinar para esses alunos que precisamos nos preparar ensinar
de forma significativa procurando motiva-los, em busca de melhorar a qualidade do

ensino.

E fungdo essencial de o educador matematico entender as varias modalidades
de matematica e de inteligéncia e coordena-las adequadamente na sua agao pedagdgica.
(D° AMBROSIO, 1986, p.10)

Porém a grande maioria dos professores tem dificuldades de transmitir os
conteudos de maneira diferenciada, optando por ensinar de forma mecéanica como sao
apresentados nos livros didaticos com contextos pouco explicativos, excesso de formulas
e exercicios repetitivos, sendo assim a autora vai a busca de saber como os conceitos
vém sendo abordados, visando influenciar os professores do ensino médio a utilizarem os

varios instrumentos de pesquisa na produg¢ao de sua sequéncia didatica.

No ambito da aprendizagem para um bom entendimento por parte dos alunos

faz se necessario a elaboracdo de uma sequéncia didatica diferenciada que busque
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despertar o interesse por parte dos alunos que nao esteja apenas limitada a um ensino
mecanizado com utilizagdo de apenas um livro didatico e memorizagdo de formulas,
regras e definicbes perdendo assim sua importancia € preciso estabelecer relagbes com

os diferentes campos de conhecimentos.

As dificuldades de aprendizagem em Matematica podem ser atribuidas a
diversos fatores, os quais podem estar relacionados as metodologias e praticas
pedagdgicas dos professores, ao desinteresse do aluno, ou a falta de suporte familiar.
Podemos destacar também que “as dificuldades de aprendizagem quase sempre se
apresentam associadas a problemas de outra natureza principalmente comportamentais e
emocionais”. (STEVANATO et al, 2003, p. 67)

Esta pesquisa realizada em sala de aula se justifica na busca de promover uma
reflexdo por parte dos responsaveis neste processo e assim contribuir para a modificagcéao
e inovagcao das metodologias de ensino-aprendizagem que proporcione melhores

resultados na qualidade do ensino da disciplina de Matematica.

3 METODO

Esta pesquisa analisa a percepcédo de professores e alunos em relacdo a fatores
que contribuem para as dificuldades de aprendizagem. Os dados obtidos foram tratados

estatisticamente.

3.1 PARTICIPANTES

O estudo foi realizado com uma turma de 3° ano do Ensino médio, do turno diurno,
da escola de Educacéao Basica de Jacinto Machado - SC.
Participaram da pesquisa 28 alunos regularmente matriculados, com idades entre

16 e 21 anos, sendo 16 alunos do género masculino e 12 do género feminino.

3.2 INSTRUMENTO

Para a coleta de dados, foi elaborado um questionario para os alunos
responderem, com dez questdes, (trés questdes fechadas e sete questbes abertas). Das
questdes seis itens tinham por finalidade conhecer os alunos e suas realidades familiares

e quatro questdes correspondiam a suas percepg¢des quanto as praticas pedagogicas e
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metodoldgicas dos professores, a opinido do aluno sobre as suas possiveis dificuldades
em Matematica. Também foram utilizados os resultados da prova e as observagdes da

estagiaria para avaliar a aprendizagem da turma.

3.3 PROCEDIMENTO

Para a realizagao da pesquisa, foi necessario requisitar a autorizacado da diregcao da
escola, que coordena a escola. A escolha da escola deu-se, pois uma das pesquisadoras
€ académica estagiaria da turma escolhida para ser a amostra. O contato inicial foi feito
com a diretora, que verificou junto a professora a possibilidade dos alunos participarem da
pesquisa. Depois do consentimento da docente, foi feita o convite para os alunos
colaborarem com o trabalho. Apds a concordancia, o questionario foi aplicado para a
turma, requisitando que os mesmos nao se identificassem, devendo apenas fornecer as
informagdes contidas no questionario. Todos os questionarios foram recolhidos com a
presenga da pesquisadora em sala. Também foram utilizados os resultados da prova
aplicada pela académica em sala de aula, em seu estagio de regéncia visando avaliar a

aprendizagem dos alunos. O procedimento de aplicagéo foi no horario normal de aula.

3.4 ANALISE DOS DADOS:

Por meio das respostas obtidas a partir do questionario aplicado em sala de aula
pode-se observar alguns aspectos que podem influenciar no processo de ensino
aprendizagem dos alunos. Os dados obtidos na pesquisa foram analisados quanto as

suas frequéncias simples (f;), frequéncia acumulada (F;), frequéncia relativa (f,) e
frequéncia acumulada relativa (F,. ), foram organizados em tabelas e graficos para facilitar

a compreensao visual dos calculos matematico-estatisticos.

Conforme a tabela 01 e o grafico 01 o primeiro aspecto analisado correspondia a
percepgdes dos alunos quanto as praticas pedagdgicas do professor em sala de aula, a
questao era em relagao as explicacbes em sala de aula apresentadas pelo professor, se
elas seriam suficientes para a aprendizagem, havia 5 alternativa: sempre, quase sempre,
as vezes, poucas vezes e nunca. Pode se perceber que os resultados nido foram
suficientes, pois apesar de 35,71% dos alunos quase sempre aprenderem com as

explicagdes do professor e 17,85% sempre aprenderem. O indice ainda é alto de alunos
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com dificuldades pois 25% dos alunos responderam que as vezes aprendem,14,28%

poucas vezes aprendem, 3,57% nunca aprendem e 3,57% nao respondeu.

Tabela 01: As explicagdes do (a) professor (a) de Matematica s&o suficientes para sua
aprendizagem?

APECTOS fi f. F;| F,,
RELEVANTES
Sempre 5 17,85%0 5 | 17,85%
Quase sempre 10 35,71% 15| 53,57%
As vezes 7 2504 22| 78,5704
Poucas vezes 4 14,28% 26| 92,8504
Nunca 1 3,57% 27 | 96,4204
N&o respondeu 1 3,57% 28| 100%
Z =28 Z =100

Fonte: As Autoras, 2015.

Grafico 01: Distribuicao de frequéncia simples referente as respostas obtidas na tabela

01.

Sempre Quase sempre As vezes Poucas vezes Nunca N3o respondeu

[
[

=Y
o]

Niimero de alunos

R N W B OO N W

Aspectos relevantes

Fonte: As autoras, 2015.

Outro aspecto considerado importante ao processo de ensino aprendizagem eram
a respeito da relagcdo que os alunos tinham com a matematica, eles tinham as seguintes
alternativas: gostar muito, ndo gostar e indiferente.

Na tabela 02 e grafico 02 é possivel verificar facilmente que o numero de alunos
que responderam que nao gostam de matematica ou que é indiferente soma 53,65%, ou
seja, mais da metade da turma afirmam nao terem nenhuma relagao significativa com a

matematica.

ISSN 2526-4044  p. 374



6° Simpdsio de Integracéo Cientifica e Tecnoldgica do Sul Catarinense — SICT-Sul

Tabela 02: Relacdo dos alunos com a matematica

ASPECTOS RELEVANTES | f; f. F; | F,,

Gostar muito 13 46,504 13 | 46,50

N&o gostar 7 25% 20 | 71,4%

Indiferente g 28,604 28 | 10094
Z =28 Z =100

Fonte: As Autoras, 2015.

Grafico 02:Qual a relagdo dos alunos com a matematica?

B Gosta muito ™ N3o gosta W Indiferente

Fonte: As autoras, 2015.

Outro aspecto analisado foi referente as metodologias dos professores,
contextualizacdo em sala de aula, se os alunos conseguiam estabelecer alguma relacao
com a matematica estudada e o seu cotidiano. As respostas propostas foram: Se a
matematica fazia parte do cotidiano ou se nao fazia parte do cotidiano.

Com base nos dados da tabela 03 apesar de 60,7% dos alunos conseguirem
estabelecer relagcdo com a matematica estudada e seu dia-dia, 39,3% dos alunos nao
conseguem visualizar tal ligagdo, ou seja, este também pode ser considerado um dos

problemas do processo de ensino aprendizagem.
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Tabela 03: Se a matematica estudada tem relacido com o cotidiano.

ASPECTOS f: fs F;
RELEVANTES
Faz parte do cotidiano 17 60,7% 17%

N&o faz parte do cotidiano 39,3% 28%

11
Z=28 Z=1DD

Fonte: As Autoras, 2015.

Os aspectos analisados nas tabelas 04, 05, 06 e 07 tiveram finalidade de conhecer
os alunos e suas realidades familiares, € interresante lembrar que esses aspectos
também podem ser considerados como influentes nas dificudades do processo de ensino
aprendizagem dos alunos. Na tabela 04 os resultados foram bons, pois, pode-se observar
que 89,2% dos alunos moram com seus pais. Na tabela 05 analise feita sobre a renda
familiar e 46,4% dos alunos tem renda acima de 3 salarios, porém 53,6% tem renda a
baixo deste valor. Na tabela 06 foi analisada se os pais eram casados e 82,1% dos pais
sdo casados, sendo somente 17,9% dos pais divorciados, esse resultado também é muito
bom, pois, ter uma boa estrutura familiar € muito importante com relagédo a motivacédo dos
alunos nos estudos. A tabela 07 nos mostra os resultados a respeito de os alunos
trabalharem ou ndo e pode-se observar que, 71,4% dos alunos trabalham e 28,6 dos
alunos nao trabalha, esse € um resultado que se pode considerar que seja um dos
motivos pelos quais os alunos tem dificuldade na aprendizagem matematica, pois se eles

nao trabalhassem teriam mais tempo para estudar.

Tabela 04: Moram com os pais

ASPECTOS f; I
Morar com os | 25 89,2%
pais

Moram sozinhos 10,8%

3
Z=ZE z=lﬂﬂ

Fonte: As Autoras, 2015.
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Tabela 05: Renda familiar

ASPECTOS fi )

Renda Familiar acima de 3| 13 46,404

salarios

A baixo 15 53,6%
Z = 28 Z =100

Fonte: As Autoras, 2015.

Tabela 06: Pais casados

ASPECTOS fi f
Pais casados | 23 82,1%
Pais 5 17,9%
divorciados

Z =28 Z =100

Fonte: As Autoras, 2015.

Tabela 07: Os alunos trabalham

ASPECTOS | f; f-
Trabalham 20 71,4%
Néo 8 28,6%
Trabalham

Z =28 Z =100

Fonte: As Autoras, 2015.

O resultado das notas obtidas na prova de Prismas aplicada em sala de aula pela
académica estagiaria também foram utilizados como dados para a pesquisa visando
avaliar a aprendizagem dos alunos estatisticamente.

O rol das notas obtidas pelos 28 alunos que participaram das aulas foi:
20-6,2-62-62-65-65-65-65-65-65-65-65-70-70-85-8,5-
92-9,7-97-97-9,7-97-97-9,7-10,0-10,0-10,0-10,0
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Tabela 08: Notas obtidas na prova dos alunos durante a realizagdo do estagio

supervisionado IV.

Nota | f; fr F; | F,

S

20 |1 3,57% 1 | 3,57%
62 |3 10,71% | 4 | 14,28%
65 |8 28,57% | 12] 42,85%
70 |2 7,14% 14| 509

85 |2 7,14% 16| 57,14%
92 |1 3,57% 17| 60,7%
97 |7 2504 24| 857%
10,0 | 4 14,28% | 28] 100%

Z=za Z=1un

Fonte: As Autoras, 2015.

Para localizarmos a maior concentragdo das notas obtidas ou se elas se distribuem
por igual foi necessario calcular as medidas de posicao estatisticas que representam uma
série de dados orientando quanto a posicao da distribuicio em relacdo ao eixo
horizontal(eixo das abscissas). As medidas de posi¢gdo mais importantes sdo as medidas
de tendéncia central, pois nelas os dados observados tendem a se agrupar em torno dos
valores centrais, neste artigo entdo as autoras optaram por calcular a média aritmética, a
mediana e a moda.

Para determinar a medida de posicdo que possui maior estabilidade, a média
aritmética ponderada foi calculada a partir da divisdo da soma dos valores da variavel xi -

fi, pela soma de fi utilizando a seguinte férmula:

¥ = Lfixi
Ifi

Onde: ¥ = média aritmética; fi = frequéncia simples; xi = valores da variavel.

Utilizando os dados obtidos na tabela 08 tem-se:

(4.10,0)+ (7.9,7) +(1.9,2) + (2.8,5) + (2.7,0) + (8.6,5) + (3.6,2) + (1.2,0)
28

S
1

220,7
28

LS
1
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X =788

Para determinar o desvio médio em relacdo a média foi calculada a soma da
diferenca entre cada elemento de um conjunto de valores e a meédia aritmética
multiplicada pela frequéncia simples, e dividido pelo somatério da frequéncia simples,

conforme representado abaixo:

Xl — xl. f
Xf;

dm =

_ l100-788l.4+9,7—7,88.7 + 19,2— 7,88| + |85 — 7,88].2+ 17,0 — 7,88].2 +
B 23

m

|6,5 —7,88].8+ |6,2 —7.88].3+ |2 — 7.88|
28

_u4m4+uﬁmj+ujm+HmMJ+L43MJ+quMB+L4ﬁMJ+L63m

23
47.5
dm =
28
dm = 1,69

Foi determinada também a mediana visando analisar qual é a nota que afeta de
maneira acentuada no valor da média, para esse calculo utilizou-se a medida de posi¢ao
definida como o numero que se encontra no centro de uma série de numeros estando

dispostos segundo uma ordem e divido por 2, conforme abaixo:

- 28
§£=—4ﬂ4+ﬂ
2
Logo:
8,5+ 7,0
= > =775

O calculo da moda foi determinado para visualiza qual nota ocorreu com maior

freqiiéncia. Como a nota 6,5 aparece com mais frequéncia. Logo Mo = 6,5
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A partir dos calculo podemos observar que a posi¢éo relativa da média, mediana e
da moda é X > Md > Mo e que a curva & simétrica positiva. E com o calculo abaixo
podemos saber qual é o tipo de simetria que temos:

Se X - Mo => 0, é assimétrica positiva a direita.
X - Mo= 7,88-6,5
X—-Mo =1,38

O Coeficiente de assimetria abaixo foi calculado visando a garantia dos resultados
anteriores. A partir dos calculos pode se observar que Assimetria é positiva e moderada,
pois 0,15<I|Asl<1.

3(x— Md
14...5' = Q
5
3(7,88 —7,75)
As =
1,92
0,39
As =
1,92
A== 0203
Grafico 03: Distribuicao de frequéncia das notas.
; .
=
P
g
£s
g 4
= —— il
& 3
=y
1
o
i 2 1 = 8 10
Motas

Fonte: As autoras

A mediana possui uma caracteristica muito importante que é separar a série em

dois grupos que apresentam o mesmo numero de valores. A partir da mediana também foi
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calculado outras medidas que sdo os quartis e os percentis , buscando sua posi¢cao na
série.

Quartis: sdo os valores de uma série que a dividem em quatro partes iguais

> 1° Quartil: %= 158 =7

F imediatamente superior é 11

KLk F(cmrj] e

@y Iz

7—3).1
01:615"'#
@, =7

Logo, significa que 25% dos alunos obtiveram nota igual ou menor que Q=7
> 3° Quartil: =22 — g
Fi imediatamente superior € 24

kLfi pant)|.n

Q0 =1"+
3 fs
(21— 17).1
Q;=97+——m
Q, = 10,27

Percentis: sdo os noventa e nove valores que separam uma serie em 100 partes iguais.

o o KEf 1028
> 10° Percentil: Too 100 2,8

Fiimediatamente superior é 4

[m — F(r:mt]] .h*

100
Pyp=1"+ £
(2,8—0).1
P,=62+—— "
P, = 6,8
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Logo, significa que 10% dos alunos obtiveram nota igual ou menor P10 = 6’5.

o o KEf %028
> 90° Percentil: Too — 108 25,20

Fi imediatamente superior & 28

[£2F5 pane)] i
P, ="+
S0 fs
(25,20 — 24).1
P, = 10+
4
P,, = 10,3

Também foi calculada a curtose para determinar o grau de achatamento da
distribuicdo em relagao a distribuicdo padrao, denominada curva normal.
= G — @&
Z(F'}I} - Pin:]
10,12 -7
C=————
2(10,3 — 6,8)

C =046

Como 0,46 > 0,263 a distribuigdo € platicurtica, ou seja, ela apresenta uma curva
de freqléncia mais aberta que a normal ou mais achatada na parte superior.

Para qualificar os valores encontrados, ressaltando a maior ou a menor dispersao
entre os valores encontrados e suas medidas de posi¢do, recorremos as medidas de
dispersao sdo elas: variancia, desvio padrdo e coeficiente de variacdo. A variancia e
desvio Padrao séo as medidas que levam em consideragédo a totalidade dos valores da
variavel em estudo, isso faz delas indices de variabilidade bastante estaveis e por isso
mesmo, 0s mais empregados geralmente.

Sfxl (Effxa-): _

i

5%=

T

28

B [(4.10,0] +(7.97)+(1.92)+(285)+ (2.7)+(8.65) + (3.6,2) + (1.2)]2
28

B [4.(10,3)2 +7.(97)2+1.(9.2)* + 2.(85)* + 2.(7,0)* + 8.(6,5)* + .3.(6,2)* + 1. (2)?
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2 [amu + 658,63 + 84,64+ 14450+ 98+ 338 +115,32+ 4]
B 28
[40 +6794+92+17 +14+ 52+ 186+ 2]9
25

§2=6582—62,11 §2=3700us5=1,92

Para dar mais veracidade aos resultados anteriores foi calculado o coeficiente de
Variagdo, com esse calculo pode ser caracterizado a disperséo ou a variabilidade dos

dados em termos relativos ao seu valor médio.

5
CV =—.100
X
1,92
CV = 100
7,88
CV =124.36

Como 30 > 24,36 > 15, o coeficiente de variagdo possui média dispersao.

4 CONCLUSAO

Este artigo realizado por meio de pesquisa e coleta de dados possibilitou-nos a ter
acesso a informagdes muito importantes relacionadas ao ensino da matematica visando
beneficiar a pratica pedagdgica. As respostas descritas pelos aprendizes levam a reflexao
de como esta elaborado o sistema de ensino da matematica. Buscando focar apenas nas
dificuldades que o ensino tem no ambito educacional sejam estes em sala de aula ou nao
resultando na desmotivacédo dos alunos.

A partir da pesquisa podemos elencar alguns problemas que podem influenciar
direta e indiretamente no processo de ensino-aprendizagem: desinteresse dos alunos no
momento das explicagdes, professores desmotivados que conduzem a aula sempre da
mesma maneira com exercicios repetitivos, necessidades de inovagdes, pais ausentes na
vida escolar de seus filhos entre outros.

Esses sdo alguns dos motivos que fazem da matematica uma disciplina de dificil
entendimento, resultando na dificuldade que alguns alunos tém em abstrair os conceitos.

No processo de ensino-aprendizagem se o professor transmitir os conteudos a serem
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ensinados possibilitando ao aprendiz estabelecer relagdo com seus conhecimentos ele
podera construir seus proprios conceitos.

A Matematica pertence a uma area do conhecimento que exige muito do professor
dentro e fora de sala de aula pelo nivel de rejeicdo da disciplina, dificuldade de
aprendizagem. Portanto o professor deve estar preparado a todo tipo de questionamento
por parte dos alunos, procurando sempre mostrar sentido de estudar a matematica, e
para que esta compreensao realmente exista é necessario que o mesmo trabalhe com
meétodos que desperte o interesse, contextualize conteudos, use a tecnologia como
ferramenta auxiliadora na construcdo do conhecimento dos estudantes. levando em
consideragao que temos em uma mesma sala de aula alunos com dificuldades variadas, e
com uso de uma metodologia de ensino desinteressante se torna dificil de atender todas

essas dificuldades.
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